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Capitulo 4

A RELACAO RELEVO X
OCUPACAO URBANA

Uma dependéncia socioeconémica

DIEGO MARTINS DA CRUZ

GABRIELA REGINA DA SILVA FERNANDEZ
iCARO BELEM HORTA

JONATHAN RODRIGUES

este capitulo revisita-se o instrumento da II Oficina

de Interpretagoes Geogrdficas: Espacialidade e Prati-

cas de Ensino IV, realizada presencialmente nos
anos de 2013 e 2016 pelo Gepegeo. Com oito horas de dura-
¢do, foi idealizada como uma proposta de carater exten-
sionista centrada na constru¢ao de momentos formativos
voltados a docentes da Geografia vinculados a rede basica
de ensino. Buscava-se com esses instrumentos de formagao,
assim como com os demais que integram este livro, opor-
tunizar aos professores momentos de exercicio da inter-
pretagdo geografica de fend6menos espaciais. Os éxitos e
dificuldades encontrados nesse percurso se convertiam em
informacgoes e dados para o grupo de pesquisa Gepegeo,
movimento que até aqui tem permitido ao grupo exerci-

tar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

81

<
ge
=4
>
= =
o
©3




e}
=
g
<
&
—
o
>

SUMARIO

O objetivo de revisitar a proposta desse instrumento
como objeto de estudo é identificar em que medida o desen-
volvimento das propostas metodoldgicas nele adotado esta-
vam em consonancia com o objetivo de fundamentar pra-
ticas pedagogicas, no tocante a mobilizagdo do raciocinio
geografico na escola junto aos alunos. A partir desse instru-
mento, o Gepegeo buscou incursionar as seguintes reflexdes
junto aos professores: o que é uma area de risco? Haveria a
possibilidade de duas localidades distintas localizadas em
um contexto geomorfoldgico semelhante apresentarem
diferentes riscos a ocupacdo pelo ser humano?

Tais indagagdes surgem ao compreender a relevancia
de pensarmos a partir de qual olhar e perspectiva geogra-
fica os docentes se debrucam sobre essas questoes e, tam-
bém, como esses docentes as abordariam junto aos seus
alunos. Para isso, partiu-se da ideia de que dreas de risco
fazem referéncia a situagdo de uma populagao que ocupa
um terreno mais vulneréavel a desastres (Bertone; Marinho,
2013). E possivel, assim, considerar como a localiza¢do das
areas estudadas, ou a fragilidade de suas edificagoes, por
exemplo, podem caracteriza-las como parte da andlise geo-
grafica proposta.

Apos a analise e discussao dos resultados obtidos
naquela oportunidade, esperava-se que os professores refle-
tissem acerca de como é definida uma “area de risco” e quais
elementos podem se apresentar como mais relevantes para
esta constatacdo. Havia a expectativa de que pudessem reco-
nhecer que tal aspecto pode variar segundo a localidade.
Ou seja, compreender que diferentes situagdes geografi-
cas necessitam, em um primeiro momento, de interpreta-
¢Oes particulares. Dessa forma, entendendo as dindmicas
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espaciais é possivel levantar aproximagoes e distanciamen-
tos entre as analises que se propdem realizar a medida que
se reconhece que a flecha do tempo se empiriciza em cada
lugar de modo distinto, trazendo consigo especificidades
para cada localidade (Santos, 1996).

Em igual medida, esperava-se que os professores iden-
tificassem que as vertentes, enquanto componentes fisico-
-naturais, carregam consigo processos que lhes sdo pro-
prios e continuos. A medida que o processo de urbanizacio
avanga, também de modo continuo, as encostas apresen-
tarao diferentes padrdes de ocupacdo, que dirdo da sua
maior ou menor suscetibilidade a movimentos de massa
quando da ocorréncia de eventos chuvosos. Para tais ana-
lises foram fornecidas aos professores imagens de satélites
e fotografias de uma das areas de estudo para identificagdo
dos fendomenos espaciais

A Geografia ¢, em grande medida, um instrumento de
interpretagdo dos usos sociais que produzem o espago geogra-
fico. Tal realidade é composta de arranjos e relagdes espaciais
complexas, de modo que a compreensao dessa complexidade
tende a se tornar cada vez mais desafiadora sem referéncias
conceituais e instrumentais sistematizadas. Construir ana-
lises centradas nos principios e conceitos que sdo proprios
da Geografia nem sempre ¢ algo desenvolvido de modo sis-
temadtico durante a formacao inicial dos professores, o que
incorre no risco de, no futuro, professores estruturarem aulas
para a disciplina de Geografia que meramente reproduzam
0 senso comum e, ndo a perspectiva cientifica.

Como pano de fundo para essa discussdo, buscou-se
um recorte espacial em que o relevo e a ocupagdo urbana
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atuam em realidades fisico-geomorfoldgicas semelhantes,
mas com aspectos socioecondmicos distintos. Isso porque,
ndo raro, quando dreas suscetiveis a movimentos de massa
sdo ocupadas e incorrem em desastres humanos, tais even-
tos sdo noticiados na midia como consequéncia da auséncia
de planejamento urbano e investimento publico ou, ainda,
sao debitados nas disparidades socioeconémicas. Contudo,
durante a idealiza¢do da sequéncia didatica pensou-se pre-
meditadamente na escolha de recortes espaciais que fos-
sem planejados, objetivando construir junto aos professo-
res interpretagdes que avancgassem para além desse lugar
comum de interpreta¢ao, o qual ja é amplamente divulgado
nos veiculos de informacao.

Como avangar da camada meramente informativa para
a construgdo de conhecimentos cientificos que se desven-
cilhem de respostas rapidas, as quais tendem a interditar
movimentos intelectuais voltados a construcao de um olhar
atento a outras interpretagdes geograficas junto a estudan-
tes da Educacgio Bésica? E a partir dessa perspectiva que as
discussoes abordadas neste capitulo buscam compreender
em que medida a proposta da sequéncia didatica aqui ana-
lisada, ofertada para professores da Educa¢ao Basica, con-
tribui para a sua formagao continuada, mediante avalia-
¢do de seus limites e possibilidades, com vistas a alimentar
reflexdes que possibilitem uma andlise critica da organiza-
¢ao do Gepegeo enquanto agente formador.

De forma geral, buscou-se primeiramente revisitar a
proposta da referida sequéncia didatica com a finalidade de
identificar se o exercicio proposto permitiu, de fato, alcancar
as expectativas formadas durante sua idealizagao e realiza-
¢do. Neste ensejo, em um segundo momento, recorremos a
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proposicdo tedrico-metodologica das ondas semanticas de
Maton (2013), como artificio para acompanhar o potencial
da proposta fundamental do instrumento em questao: mobi-
lizar o raciocinio geografico junto aos professores (Roque
Ascengdo; Valadao, 2017). Recorrer a construcgdo dos perfis
semanticos parece um movimento oportuno para os objeti-
vos aqui propostos em razao de permitir identificar em que
medida o instrumento utilizado pelo grupo como objeto de
formacao e pesquisa favoreceu os sujeitos ndo somente na lida
com agdes que sao proprias do raciocinio geografico, como:
localizar, descrever e interpretar (pela gravidade semantica),
e na lida com os conceitos que sdo estruturadores e estru-
turantes do campo geografico para construir complexidade
(pela perspectiva da densidade semantica), mas também em
um transito continuo e articulado entre eles.

Em atendimento a esses objetivos, este capitulo foi
organizado do seguinte modo: em um primeiro momento
discorre-se sobre as expectativas e literaturas que nortearam
a oficina, buscando apresentar ao leitor como e por que tal
sequéncia didatica foi estruturada. Em seguida, discute-se
essa estruturagdo a luz da teoria dos cddigos de legitimagao
de Maton (2013). Como serd demonstrado, esse exercicio
pdstumo de revisitar os caminhos trilhados por essa oficina
revelou que algumas escolhas e apostas podem ter se con-
vertido em limites para alcance dos objetivos almejados.

Fundamentacao e estruturacao
do instrumento

Em busca de fornecer uma formag¢ao continuada para
docentes da Educac¢io Basica, foi ofertada, em outubro de
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2013, no Instituto de Geociéncias da UFMG, a II Oficina
de Interpretagoes Geogrdficas: Espacialidade e Prdticas de
Ensino IV. Essa oficina contou com a participa¢ao de pro-
fessores da rede publica e privada de ensino que atuam
nos anos finais do ensino fundamental e médio da regido
metropolitana de Belo Horizonte-MG. As atividades tive-
ram como recorte espacial os bairros Mangabeiras e Taqua-
ril, também localizados na cidade de Belo Horizonte-MG,
em razao de ambos se localizarem em quadro fisico-geo-
morfoldgico semelhante e, portanto, suscetiveis ao risco de
deslizamentos de terra com consequentes impactos a vida
humana. Naquela oportunidade, por meio de imagens e
cartas topograficas, foi proposto aos cursistas elaborar uma
questdo que envolvesse a tematica da sequéncia didatica —
as areas de risco. Antes de avangar, cabe aqui explicitar as
bases tedricas que fundamentaram as escolhas trilhadas
para essa sequéncia didéatica, bem como as necessidades que
estavam postas como problema de pesquisa para o grupo
naquele dado momento.

O exercicio de elaborar perguntas que chamem atencédo
para o que ha de geografico no espago esteve presente nas
atividades realizadas pelo Gepegeo, pratica esta cada vez mais
reconhecida como um caminho didatico-pedagogico funda-
mental para a constru¢ao do raciocinio geografico (Roque
Ascengdo, 2018; Brasil, 2019). Isso porque “Onde?” e “Por
que ali e ndo noutro lugar?” sao duas questdes que acabam
por mobilizar o raciocinio geografico (Merenne-Schouma-
ker, 1999). E tal como como salienta Gomes (2009, p. 23):

O mais importante, embora possa parecer bem simples, é
que o terreno da ciéncia geografia nio se define pela posse

de um objeto, o espago. Esse terreno se delineia pelo tipo
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de questdo que é dirigida a um fendmeno. O tipo de ques-
tao construido pela ciéncia da geografia é aquele que se
interroga sobre a ordem espacial deles. Outros dominios
disciplinares trabalhardo os mesmos fendmenos, mas cons-
truirdo outras perguntas, terdo outras curiosidades, desen-
volverdo outras andlises e chegardo a outros resultados.

Desse modo, naquele momento ja se praticava um
modelo de sequéncia didatica calcado no ensino por inves-
tigacdo. Nele, parte-se de uma questao central norteadora a
partir da qual serdo desdobradas outras questoes dela deri-
vadas em diferentes momentos, que subsidiarao a resposta
da questao central em um momento de culminancia. Ou
mesmo o surgimento de novas questdes de investigacéo,
caminho que posteriormente foi devidamente sistematizado
e agora pode ser consultado em (Morais, 2022).

Outra leitura que influenciou fortemente a estrutura-
¢do dessa sequéncia didatica foi a teoria de Bloom (1956).
Recorreu-se a teoria deste autor visando: (i) estabelecer
pardmetros acerca dos niveis de profundidade do conhe-
cimento; e (ii) identificar os movimentos intelectivos ope-
rados pelos professores em seus diferentes niveis de com-
plexidade. Isso porque Benjamin Bloom, juntamente com
outros especialistas (Englehart, Furst, Hill e Krathwolh),
chamaram atencéo as operagdes mentais dos sujeitos diante
do objeto do conhecimento. Nelas se incluem o reconheci-
mento de fatos especificos, procedimentos-padrao e concei-
tos que estimulam o desenvolvimento intelectual. Os obje-
tivos de aprendizagem desses dominios cognitivos foram
agrupados em seis categorias e sdo categorizados em uma
espiral de complexidade e interdependéncia que se orga-
niza da menor a maior complexidade (conhecimento; com-
preensao; aplicagao; analise; avaliagdo; sintese).
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No momento de construgao da sequéncia didatica, o
grupo se apropriou da teoria proposta por Bloom (1986),
objetivando a leitura dos movimentos cognitivos entre os
niveis de complexidade e a interpretagdo. A concepgdo que
vigorava junto ao grupo, naquele momento, era que a melhor
forma de se operar com a teoria de Bloom pressuporia uma
organizag¢do da sequéncia didatica em momentos que se dife-
renciavam quanto a enfoques e complexidades. Em outras
palavras, estruturar um percurso pedagogico inicial que sub-
sidiasse aos professores o reconhecimento dos componen-
tes espaciais do recorte espacial analisado para que entao,
posteriormente, pudessem mobilizar esses conhecimentos
em prol de novas compreensdes nos momentos seguintes.

Em atendimento a essa concepg¢do, o instrumento foi
elaborado de modo a contemplar atividades que permitis-
sem aos docentes ter contato com a problematica, para, em
seguida, refletir sobre ela e, somente a partir disso, aplicar
os raciocinios que vinham sendo desenvolvidos para inter-
pretacdo de uma nova e outra situagao, tal como se observa
na adaptagao feita na proposigao original de Bloom (1956)
e revisitada por Krathwohl (2002) (Figura 1).

Na realiza¢ao das oficinas de interpretacdes geograficas
do Gepegeo, cada edicao é pensada levando-se em consi-
deragdo o que o grupo avangou e, também, quais os pontos
a melhorar em termos de propostas de formac¢ao (ensino
e extensdo) e coleta de informagdes e dados (pesquisa). O
desenho do instrumento aqui analisado foi organizado nos
momentos I, IT e ITI, cada um pensado, como ja explicitado,
a partir de uma apropriagdo de Bloom, objetivando se des-
vencilhar de fragilidades das oficinas predecessoras (2013 e
2014). Nessas oficinas anteriores ja haviam sido observados
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pontos-chave no registro do raciocinio empregado pelos
professores no tocante a interpretagdo da paisagem que
suscitaram algumas questdes de pesquisa. Havia, naquele
momento, a percep¢ao de que os professores conheciam os
conceitos fundamentais para a analise geografica (Roque
Ascencdo; Valadao, 2014), mas tinham dificuldade de mobi-
liza-los na explicag¢ao de fendomenos espaciais. Identificou-
-se, entdo, que nas oficinas anteriores os professores nao
avancgavam da fase de conhecimento. Em razdo dessas con-
clusées, o desenho do instrumento aqui analisado foi cons-
truido de modo a buscar meios que possibilitassem atuar
sobre tais dificuldades e eventualmente supera-las.

Para tentar atuar sobre estes aspectos, o instrumento
foi retomado e reorganizado em uma nova edigdo em 2016,
com momentos distintos e interdependentes. A partir disso,
no momento I da oficina foi fornecida uma imagem aérea
do bairro Mangabeiras (Figura 2) e solicitado a diferentes
grupos de professores reconhecer, caracterizar e descrever
a distribuigdo dos elementos espaciais da paisagem repre-
sentada na imagem. Os objetivos desse momento foram: (i)
trabalhar na imagem a nogdo de forma e textura como uma
referéncia para identificagdo de semelhancgas/diferencas na
paisagem; (ii) observar a localiza¢ao das areas de ocorréncia
do fendmeno, buscando um paralelo entre estas e a morfo-
logia do relevo apresentada na carta/imagem,; iii) identificar
alocalizacao das dreas de maior risco considerando a simi-
laridade dos contextos geomorfoldgicos (carta topografica);
iv) idsentificar os pontos de maior risco frente a ocupagao.
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Figura 2 - A¢Oes1a 3, do Momento I, da Oficina Interpretagdes
Geograficas: Espacialidade e Praticas de Ensino IV
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1. Reconhega os elementos espaciais que compdem essa paisagem.
Caracterize cada um dos elementos espaciais reconhecidos pelo
grupo na etapa anterior.

3. Descreva a distribuigdo espacial desses elementos

Fonte: Acervo do Gepegeo.
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Em seguida, ainda no Momento I da sequéncia didatica,
foi fornecida uma imagem aérea do bairro Taquaril, acom-
panhada de uma carta topografica cuja finalidade é demons-
trar a organizagao do relevo em ambos os bairros (Figura
3). A partir desse material, as proximas a¢oes pedagogicas
realizadas nesse momento foram estabelecer uma compa-
racao entre a distribuicdo dos elementos espaciais do Bairro
Mangabeiras com aquela do Bairro Taquaril e, a partir da
comparagao, listar as diferencas e semelhancgas observadas.
Aqui ja havia a expectativa de que os professores identifi-
cassem que ocorriam padrdes de ocupacdo distintos para
espagos caracterizados por quadro fisico-geomorfologico
semelhante - apontados principalmente pelos comandos
reconhecer, caracterizar e descrever, buscando ofertar um
contato inicial com a situa¢ao apresentada.

No Momento II do instrumento, um novo recurso foi
apresentado aos professores para possibilitar a realizagdo
da atividade, a partir da qual era esperada a comparagao
entre duas situagdes, de modo a sistematiza-las para que
fosse possivel uma futura analise com base em semelhangas
e diferengas entre os bairros Mangabeiras e Taquaril (Figura
4 e5). Essas comparagdes visavam oferecer aos professores
a possibilidade de reflexdo quanto a relagdo que se verifica
entre o quadro fisico-geomorfoldgico dos diferentes bair-
ros com suas respectivas ocupagdes, bem como reconhe-
cer as relacdes socioecondmicas estabelecidas em ambos.
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Figura 3 — Agdes 4 e 5, do Momento I da Oficina Interpretagdes

Geografica: Espacialidade e Praticas de Ensino IV
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1. Estabeleca uma comparagio entre a distribuigao dos elementos
espaciais do Bairro Mangabeira com aquela do Bairro Taquaril.
2. A partir dessa comparacao, liste as diferengas e semelhangas ve-

rificadas pelo grupo.

Fonte: Acervo do Gepegeo.
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Figura 4 - A¢oes 6 e 7 do Momento 2 da Oficina Interpretagdes

Geografica: Espacialidade e Praticas de Ensino IV
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1. Estabeleca uma comparag¢do do relevo nos bairros Mangabeiras
e Taquaril.
2. Apartir dessa comparacao, apresente as diferencas e as semelhangas

verificadas pelo grupo.

Fonte: Acervo do Gepegeo.

94 Gepegeo: caminhos e (des)caminhos da formagdo do professor de Geogrdfia



Figura 5 —A¢des 6 e 7 do Momento 2 da Oficina Interpretagdes

Geograficas: Espacialidade e Praticas de Ensino IV
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Fonte: Acervo do Gepegeo.
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Nesse momento, esperava-se que os sujeitos compi-
lassem as informagdes dos momentos anteriores para tecer
inferéncias e conclusdes sobre os distintos processos de
ocupagdo naqueles espagos e que ja apontassem implica-
¢oes. Ao final desse momento, foi apresentada uma afirma-
tiva sobre a producdo do espaco urbano nos bairros sele-
cionados. Os cursistas deveriam concordar ou discordar
da seguinte afirmacgao: “A produc¢ao do espago urbano dos
bairros Mangabeiras e Taquaril apresenta diferencas sig-
nificativas, apesar de ocuparem espagos cuja configuragdo
do relevo ¢é semelhante”. Em seguida, cada grupo deveria
apresentar seus argumentos a favor ou contra a afirmagdo
apresentada (Figura 6). Com isso, era esperado que fosse
explicitada nas respostas a influéncia dos componentes
espaciais no contexto em analise.
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Figura 6 — A¢ao 8 do Momento 2 da Oficina Interpretagdes Geo-
graficas: Espacialidade e Praticas de Ensino IV

8) Leia esta afirmativa:

“A produgio do espago urbano dos bairros Mangabeiras e Taquaril apre-
senta diferencas significativas, apesar de ocuparem espacos cuja confi-
guragio do relevo é semelhante.”

Vocé concorda com esta afirmativa?
() sim.
() ndo.

Apresente argumentos que justificam seu posicionamento.

Fonte:

Com o objetivo de aplicar o conhecimento adquirido
na investiga¢do dos bairros Taquaril e Mangabeiras em
uma situagao nova, como meio para se alcangar o dominio
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cognitivo mais avangado da “apropria¢ao”, tal como pro-
posto por Bloom (1956), que seria criar algo novo, foi suge-
rido que fosse feita a analise de um terceiro bairro também
localizado no mesmo quadro geomorfologico dos bairros
analisados, ou seja, na Serra do Curral. A sugestdo foi de
analisar a implanta¢ao de um bairro hipotético cuja loca-
lizagdo fosse uma regido pertencente a Serra do Curral.
Esperava-se com esse exercicio que os professores realizas-
sem uma analise dos fatores favoraveis e contrarios a esse
empreendimento, analisando as questdes socioespaciais e
os riscos envolvidos nesse problema.

De tal forma, foi apresentada uma situagido em que,
durante a elaboragao do Plano Diretor Municipal de Sar-
zedo-MG, a equipe técnica responsavel pelo zoneamento
urbano definiu uma drea localizada na encosta da Serra Trés
Irméos, um prolongamento da Serra do Curral, como zona
edificavel. A decisao implicou na destinagdo daquela area
para fins habitacionais. Nesta acdo pedagdgica, os cursis-
tas deveriam se colocar na posi¢ao de integrantes da equipe
responsavel pela elaborac¢ao de normatizagdes do uso e ocu-
pacdo do solo do municipio de Sarzedo-MG e apresentar
diretrizes que poderiam definir as condigdes necessarias para
a ocupagio da referida area, comprometidas com a mitiga-
¢do de potenciais impactos e riscos ambientais (Figura 7).
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Figura 7 - Momento 3 da Oficina Interpretagcdes Geograficas:
Espacialidade e Praticas de Ensino IV

Durante a elaboragdo do Plano Diretor Municipal de Sarzedo-MG, a equipe
técnica responsavel pelo zoneamento urbano definiu uma drea localizada
na encosta da Serra Trés Irmaos (um prolongamento da Serra do Curral)
como zona edificavel. Essa decisdo implicou na destinagdo daquela drea
para fins habitacionais.

Considerando que vocé é integrante da equipe responsével pela elabora-
¢do de normatizagdes do uso e ocupagdo do solo do municipio de Sarzedo-
-MG, APRESENTE diretrizes que definirdo as condigdes necessarias para
a ocupagio da referida area, comprometidas com a mitiga¢ao de potenciais
impactos e riscos ambientais.

Fonte: Acervo do Gepegeo.

Esse final de percurso foi pensado como uma oportu-
nidade dos professores construirem perguntas de potencial
geografico para pensar em novas e outras situagdes (Figura
8). Para isso, foi solicitado que os participantes consideras-
sem as agdes pedagogicas realizadas nos Momentos I e II
para produzir uma questdo visando nortear uma atividade
pedagogica com seus alunos. Como resposta a questao ela-
borada, a expectativa era contemplar o desenvolvimento de
um raciocinio considerando a espacialidade do fenémeno,
conforme executado nos momentos I e II.

Assim, ao final desse percurso, a expectativa do Gepe-
geo com essa estruturagdo da sequéncia didatica organizada
em diferentes momentos retroalimentadores era de ter pro-
porcionado aos professores por meio do contato com as
acoes pedagogicas propostas a oportunidade de se mover
entre todos os diferentes dominios cognitivos propostos
por Bloom (1956), reunindo condi¢des de responder a per-
gunta norteadora de “Por que espagos com condicionantes
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geomorfoldgicos similares apresentam condigdes de risco
diversas?”, bem como de criar uma nova. Na avaliagdo do
grupo no tocante a sua estruturagao entendeu-se que naquele
momento a oficina cumpriu seus propésitos a luz dos refe-
renciais tedricos que nortearam sua construgao, tal como se
pode observar em Roque Ascenc¢do, Valaddo (2017).

Figura 8 - Proposta de elaboracdo da questdo

Elaboracdo da questao:

Considerando as atividades realizadas nos momentos 1 e 2, produza uma
questdo (um questionamento; uma pergunta), que norteara atividade peda-
gogica junto aos seus alunos.

A resposta a essa questdo deverda demandar que os alunos desenvolvam
raciocinio que contemple a espacialidade do fendmeno, tal qual executado
nos momentos 1 e 2.

Fonte: Acervo do Gepegeo.

Ou seja, ela teria atingido a finalidade de desenvolvi-
mento de uma a¢ao de ensino integrativa que aprofunda
a complexidade a partir de um continuum que se retroa-
limenta, tal como os referenciais tedricos que influencia-
ram sua constru¢ao preconizavam Bloom (1956), Krath-
wohl (2002) e Morais (2022). A seguir, o instrumento até
aqui apresentado sera analisado a luz de um novo referen-
cial tedrico conforme ja anunciado: a teoria dos cédigos de
legitimagdo (Maton, 2013).
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Limites e possibilidades do percurso proposto
frente a teoria dos cédigos de legitimacao

Como discutido, essa organizagdo em momentos que
culminam na aplicagdo dos raciocinios construidos na ana-
lise de uma situagdo nova foi fortemente inspirada em Bloom
(1986), cuja interpretagdo em vigor durante a formatagdo da
sequéncia didatica foi posteriormente revista pelo grupo, a
medida que foi consolidado o entendimento de que a leitura
dos movimentos cognitivos entre os niveis de complexidade
e objetivos ndo pressupde etapas, mas sim agdes em um con-
tinuo interdependente e correlacionado. Portanto, nao neces-
sariamente era preciso desenvolver cada atividade com o obje-
tivo de atingir habilidades de apenas um dominio cognitivo.

A preocupagao inicial de que os professores tinham
dificuldades de operar com conceitos proprios do campo
geografico para pensar situagdes concretas, somadas a tenta-
tiva de se organizar o instrumento em momentos, de modo
a garantir que cada dominio cognitivo tal como proposto
por Bloom (1986) fosse contemplado, fez com que o instru-
mento fosse construido segundo uma abordagem que par-
tisse do concreto para construir complexidade aos poucos.

Percebe-se isso ao aplicar os constructos tedricos pro-
postos por Maton (2013), adaptados para pensar se e como
perseguimos outro objetivo basilar para a construgao das
formagoes realizadas pelo Gepegeo: construir o raciocinio
geografico. Segundo Roque Ascengdo e Valadao (2014), o
alcance de tal raciocinio estd ancorado em praticas funda-
mentais a analise geografica, tais como localizar, descrever e
interpretar, articuladas com os conceitos estruturadores da
Geografia (escala, tempo, espago e processos). Sabendo que
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mobilizar o tripé metodolédgico esta vinculado a empiria,
recorreu-se ao conceito de gravidade semantica para ana-
lisar até que ponto fornecemos aos sujeitos de pesquisa os
elementos necessarios para mobilizar tal tripé.

De Maton (2013) recorremos ao conceito de densidade
semantica para identificar se a sequéncia didatica, tal como
foi proposta, oportunizou aos sujeitos construirem comple-
xidade conceitual, bem como operar com os conceitos estru-
turadores e estruturantes do pensamento geografico. Essa
apropriagdo seguiu os principios teérico-metodoldgicos ja
discutidos nos dois capitulos iniciais deste livro, que aqui
recapitula-se: a gravidade semantica pode ser relativamente
mais forte (+) ou mais fraca (-). Quando a gravidade seman-
tica é mais forte (GS+), o significado esta relativamente mais
préximo de seu contexto; quando ¢ mais fraca (GS-), o sig-
nificado é menos dependente de seu contexto (Maton, 2013).

A variagdo da forca relativa da gravidade seméntica
também pode apresentar um continuum, em que pode ser
deliberadamente fortalecida e enfraquecida. O enfraqueci-
mento ocorre quando os principios sdo abstraidos a partir
da singularidade concreta de um contexto ou de um caso
especifico e o fortalecimento ocorre quando as ideias abs-
tratas como um conceito ou um processo genérico sao tor-
nadas mais concretas (Maton, 2013). Ja a Densidade Seman-
tica (DS), segundo Maton (2013), caracteriza-se pelo grau
de condensagao dos significados dentro de uma diversidade
de praticas. Assim como a gravidade, a densidade também
pode ser relativamente mais forte ou mais fraca, de modo
que é considerada forte quando ocorre maior condensagio
de significados dentro da pratica em questao, e torna-se fraca
quando ha menor condensagédo de significados na pratica.
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Em relagdo a gravidade semantica, observou-se que as
acoes 1 e 2 do momento I, construidas como fase de conheci-
mento ou contato, tinham por objetivo que os sujeitos reco-
nhecessem os componentes espaciais de um dado recorte
espacial. Essas acoes tinham o intuito de que os professores
fizessem o exercicio de localizar e, em seguida, caracterizar
esses componentes, o que fez com que o instrumento ini-
ciasse seu percurso com a gravidade semantica forte.

Uma vez efetivadas a localizagdo e a caracterizacdo dos
componentes espaciais, foi solicitado aos professores que
descrevessem a distribui¢ao espacial deles. Essa agdo requer
operacionalizar referenciais de direcao, orientagdo e distan-
cia, topoldgicos (frente/atras; esquerda/direita; vizinhanga) e
cardeais, o que enfraquece a gravidade semantica e a faz avan-
¢ar para o segundo nivel, conforme se observa na Figura 9.

Figura 9 — Grafico de gravidade seméntica da sequéncia didatica

Interpretagdes Geografica: Espacialidade e Praticas de Ensino IV

Fonte: Desenvolvida pelos autores.
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Esse nivel semantico é mantido a medida que, ao se
solicitar aos professores comparar os espagos considerando
o que distancia e aproxima aquelas duas realidades, ha uma
ampliacdo escalar que possibilita aos sujeitos descrevé-las
em termos de forma e de processos que as constituem, bem
como a estrutura a qual estao vinculadas. O pressuposto
que balizou o instrumento ¢ de que ambos os fendmenos
sao componentes de uma mesma totalidade ou estrutura
(a Serra do Curral, parte integrante do Quadrilatero Fer-
rifero mineiro), mas apresentam processos de ocupagio
com caracteristicas distintas. Apesar de os bairros Manga-
beiras e Taquaril estarem sujeitos a condi¢oes geomorfold-
gicas e climatoldgicas semelhantes, apresentam processos
de ocupagio bastante diferenciados e, consequentemente,
com toda gama de implicagdes que dessa ocupagao decor-
rem (Figura 10).

Figura 10 - Grafico de gravidade seméntica da sequéncia didatica
Interpretagdes Geograficas: Espacialidade e Praticas de Ensino IV

Fonte: Desenvolvida pelos autores.

Nesse contexto, acreditava-se entdo que a proposta da
sequéncia didatica possibilitaria a compreensao de como
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cada lugar interfere em um fendmeno e esse mesmo feno-
meno sofre a intervencdo do lugar. Ou seja, uma articula-
¢do que contemplasse os elementos do que lhe é particular
(do lugar), estando esses mesmos elementos em articulagdo
com aqueles que integram a totalidade (Figura 11).

Figura 11 - Gréfico de gravidade seméntica da sequéncia didatica

Interpretagdes Geograficas: Espacialidade e Praticas de Ensino IV

Fonte: Desenvolvida pelos autores.

O comportamento da gravidade semantica registrado
para os trés momentos do instrumento, tal como repre-
sentado na figura 11, compde-se de uma curva cujo tra-
¢ado se assemelha a uma escada rolante (down escalator,
na literatura inglesa). Esse tragado da curva demonstra cla-
ramente que ela nao se faz segundo a geometria da totali-
dade de uma onda, tal como preconizado por Maton (2013),
compondo, portanto, somente sua metade. No transcorrer
dos momentos da sequéncia didatica e de suas respectivas
acoes, verifica-se que as operagdes mentais solicitadas em
consondncia com a rede conceitual alimentadora do racio-
cinio geografico ndo favorece o transito entre gravidades
semanticas forte e fraca que, uma vez cumprido, teceria um
tracado em onda. Lembramos que, segundo os principios
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tedrico-metodologicos de Maton (2013), € essa onda o pulso
mais efetivo para a constru¢do do conhecimento.

Com base em Roque Ascencao e Valadao (2014) tam-
bém foram construidos critérios para auferir o quanto o
instrumento avanca na consolidac¢do e operacionalizacdo
dos conceitos fundantes da Geografia (Figura 12). Obser-
vou-se que a sequéncia didatica permitiu aos sujeitos ope-
rar com a no¢ao de tempo a medida em que reconhecem
as rugosidades que caracterizam componentes espaciais de
diferentes idades, coexistindo e analisam sua distribuicao
espacial, iniciando com um nivel de densidade fraca, com-
portamento inversamente proporcional a gravidade forte
diagnosticada anteriormente. Nivel que é mantido a medida
que os sujeitos tém a oportunidade de, pela perspectiva
da simultaneidade, observar que os processos observados
naquelas duas realidades coexistem em um mesmo todo.

Figura 12 - Gréfico de gravidade semantica da sequéncia didatica
Interpretagdes Geograficas: Espacialidade e Praticas de Ensino IV

Fonte: desenvolvida pelos autores.

Quando foi solicitado aos professores que aplicassem o
raciocinio que vinha sendo desenvolvido em uma situagao
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nova, ocorreu a oportunidade de elaborar a ideia de que o
espago geografico é definido como um conjunto indissociavel
de sistemas de objetos — Serra do Curral - e de sistemas de
acoes (ocupacdo humana) que nao ocorrem isoladamente,
mas sim em permanente interagdo (Santos, 2008). Havia a
expectativa de que o instrumento oportunizasse aos pro-
fessores a identificacdo, a partir das observagoes das ativi-
dades anteriores, de como os distintos processos de ocu-
pagdo urbana, somados a fatores fisico-naturais, como a
incidéncia de chuvas, podem ou néo tornar um lugar mais
vulneravel que o outro.

Isso porque nesse momento da sequéncia didaticaha o
destaque para o processo de ocupagdo de forma mais expli-
cita, extrapolando o que nos momentos anteriores era uma
expectativa ainda implicita: esperava-se que os sujeitos, ao
analisarem a distribuicao espacial dos componentes espa-
ciais, identificassem os padroes distintos de ocupagio e
dimensionassem possiveis consequéncias (Figura 13).

Figura 13 - Grafico da densidade seméntica da sequéncia didatica
Interpretagdes Geograficas: Espacialidade e Praticas de Ensino IV

Fonte: Desenvolvida pelos autores.
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Como o instrumento foi estruturado em momentos
que foram pensados para subsidiar os sujeitos a operar com
os conceitos, visando superar as fragilidades desse &mbito
identificadas em oficinas anteriores, a densidade seman-
tica das atividades propostas foi elevada propositalmente
somente nos momentos finais da sequéncia didatica. Impor-
tante registrar que isso foi proposital na medida em que o
instrumento foi construido para que tal comportamento
ocorresse. Contudo, tal como ocorreu com a gravidade
semantica, essa estruturacao nao favoreceu a formacao de
uma onda semantica, de modo que, em uma nova edi¢do
dessa oficina, ela deveria ser reestruturada.

Embora tenha sido uma sequéncia didatica aplicada
junto a professores atuantes, revisita-la deixou a avaliagao
de que determinados aspectos que o Gepegeo tinha como
expectativa se tornarem explicitos a medida que se avan-
¢ava de um momento para o outro estavam apenas implici-
tos. Portanto, nem todos os sujeitos conseguiriam fazer as
associagdes que eram expectaveis. Elementos como noticias
e imagens que mostram que tanto Mangabeiras, que ¢ um
bairro de classe social alta, quanto o Taquaril, um bairro de
periferia, com diferentes padrdes de ocupacao, estavam em
alguma medida vulneraveis a situagdes de movimentos de
massa em razao do regime de chuvas que vigora na regido,
e poderiam ter sido oferecidos aos professores como para
se constituir objeto de analise.

Isso pode ter se constituido em uma dificuldade dos
professores de fazer a seguinte problematizacao embutida
na proposta do instrumento: em que medida a relagdo entre
relevo e ocupagdo urbana pode ser respondida observando
apenas fatores socioecondmicos? Pois um elemento comum
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a todas as respostas registradas pelos professores analisadas
em outra oportunidade (Roque Ascengido; Valadao, 2017)
gravitava em torno da falta de planejamento associada a
questdes socioecondmicas como causa para explicar a orga-
nizagdo dos dois cenarios. Contudo, tais aspectos fornecem
apenas parte dos indicios necessarios para construcao de
uma interpretagao que mobilize o raciocinio geografico.

Desse modo, a estratégia de manter a gravidade semén-
tica forte em detrimento da densidade, com a finalidade de
que eles construissem raciocinios em cima da concretude
das andlises solicitadas nos momentos iniciais, para sé a
partir de entdo construir respostas com densidade forte
apenas nos momentos finais, foi uma estratégia adotada
naquele momento para tentar fazer com que os professo-
res se distanciassem de interpretacdes comumente feitas
quando se estudam processos de ocupagdo de encostas,
conforme Figura 14.

Figura 14 - Sintese do comportamento semantico considerando
a gravidade e densidade semantica da sequéncia didatica Inter-

pretagoes Geograficas: Espacialidade e Praticas de Ensino IV

Fonte: Desenvolvida pelos autores.
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Contudo, tal movimento nio teve os efeitos esperados
naquela oportunidade e a analise do comportamento seman-
tico possivel de ser extraido da sequéncia didatica revela
que a forma como foi estruturada ndo incutiu nos professo-
res caminhos de reflexdo que se desvencilhassem do que ja
é propagado no senso comum. Os motivos permaneceram
objeto de investigagdo do grupo em oficinas subsequentes.
Assim, a opgao de organizar o instrumento de modo a manter
a gravidade semantica forte e enfraquecé-la paulatinamente
de modo a somente fortalecer a densidade seméntica nos
momentos finais da oficina pode ter se constituido uma limi-
tagdo do instrumento para atingir os fins propostos, aspecto
que foi levado em consideragio na estruturagdo dos novos
instrumentos de forma¢ao do GEPEGEO.

Consideracoes finais

Os éxitos e limites identificados na proposta do instru-
mento em questdo permitiram consolidar alguns avangos
no tocante ao modo como as sequéncias didaticas poderiam
ser organizadas em relagio a sua estrutura e proposta. Ficou
patente para o grupo que a organiza¢gdo em momentos com
diferentes niveis de complexidade visando fortalecer a den-
sidade semantica gradualmente ndo se constitui no melhor
caminho estratégico.

Revisitar a proposta do instrumento permitiu perceber
que ¢ possivel pensar momentos de culminancia que inter-
calem o percurso didatico pedagogico e que nao fiquem
circunscritos apenas ao momento final. A posterior incor-
poragdo de categorias analiticas como a nogédo de situagao
geografica (Silveira, 1999) ajudou posteriormente o grupo a
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operar nessa perspectiva, 8 medida que, em uma perspec-
tiva investigativa, é possivel pensar em uma abordagem que
explore as diferentes facetas de uma situagao geografica e, a
partir delas, construir interpretagdes semanticamente densas,
mas que fossem constantemente retroalimentadas pela gra-
vidade da situacido que permitiu desencadear tais reflexoes.

Assim, a proposicao de Maton (2013) nos permitiu
repensar a apropriac¢ao feita de Bloom (1956) naquela opor-
tunidade, uma vez que por ela pudemos identificar um
caminho didatico pedagdgico de maior potencial que deve-
ria perseguir um comportamento que constantemente for-
taleca tanto a densidade quanto a gravidade, intercalando
tais momentos e formando ondas seménticas completas
que ndo fiquem no meio do caminho. Pensar momentos
formativos voltados a construgdo do raciocinio geografico
ratificou nessa oportunidade a importancia de mobilizar os
conceitos fundantes em consonédncia com praticas funda-
mentais da andlise geografica de forma unissona em dife-
rentes momentos do percurso de aprendizagem.

A anilise a partir das ondas semanticas nos permiti-
ram pensar a importancia de momentos de culminéncia ao
longo e ndo apenas ao final do percurso formativo, uma vez
que, ao tratarmos de ondas semanticas, elas devem se asse-
melhar a uma onda de fato (com seus altos e baixos). Fica
evidente no caso da densidade semantica a necessidade de
nao construir uma escada rolante, pois esta pode conduzir
a um caminho com pouco ou nenhum resultado.

Percebeu-se que o instrumento posto sob analise pos-
sibilitou avangar em diagnostico de pesquisa, bem como na
delimita¢do de um percurso formativo para futuras edigoes
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da oficina. Identificou-se a necessidade de se rever sua estru-
turagdo para que se alcance, de modo mais efetivo, os obje-
tivos propostos em sua fundamentagao, constatando-se,
também, que a construcgdo de raciocinios complexos exige
reconhecer e perseguir um caminho destinado a oportu-
nizar a empiria a partir do uso do tripé metodolégico que
fundamenta a analise geografica, bem como de conceitos
que a fundamentam de modo a tecer de fato ondas seméan-
ticas que intercalem momentos de culminancias.

E nesse sentido que se verifica que a realizacio da
sequéncia didatica organizada em momentos, em que cada
um deles esteja focado em amparar apenas um dominio
cognitivo de Bloom, nos permite inferir que tal movimento
nao se constitui em um resultado necessariamente posi-
tivo para a formacao dos professores e consequentemente
dos estudantes. Essa verificagdo influiu a pensar em novas
proposi¢des de organizagdo das oficinas, buscando pro-
mover um percurso formativo que intercale momentos de
densidade e gravidade seménticas fortes, de modo a assim
ter em mente a importancia de se construir uma dimen-
sdo aplicada e, a0 mesmo tempo, fundamentada nos con-
ceitos-chave da Geografia, considerando a nog¢do de ondas
semanticas, para assim pensar formas de acionar de fato a
dimensao espiralada dos dominios cognitivos de Bloom.
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