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Undervisning om migration pa vetenskaplig grund: Larares
kunskapsbyggande inom SO pa svenskt mellanstadium

Sammanfattning

| artikeln undersoks tva samtal i en studiecirkel om migration. Samtalen ingar i den
forsta fasen av ett amnesdidaktiskt projekt mellan larare i samhallsorienterande amnen
pa mellanstadiet och forskare pa ett svenskt laroséte. | samtalen, som modereras av tva
forskare, forvéntas lararna bygga egen kunskap om migration och hur undervisning om
migration kan genomfoéras. Tidigare forskning om undervisning i samhallsorienterande
amnen har visat att kopplingen till innehallslig vetenskaplig kunskap ar svag i skolans
yngre arskurser. Studiecirkeln har som mal att starka denna koppling. Genom teoretisk
fordjupning och okad didaktisk repertoar forvantas larare ge elever tillgang till
specialiserad kunskap, som &r central for att hantera samhaéllets stora fragor.

Artikeln syftar till att underséka hur lararnas kunskapsbyggande kan synliggtras
och forstas samt vilken funktion forskarna fyller i samtalen. De bada samtalen har
analyserats semantiskt med verktyg fran Legitimation Code Theory. Genom analysen
foljer vi hur vetenskaplig innehallslig kunskap om migration transformeras och knyts
samman med lararnas erfarenheter och en generell vardagsforstaelse av fenomenet.
Analysen visar att det sker en koppling mellan en vardaglig forstaelse och en
vetenskaplig forstaelse i den del av samtalet dar lararna bygger egen kunskap om
migration men att det ar svarare att astadkomma en koppling mellan en vetenskaplig
kunskap och utveckling av innehallet i undervisning. Har tycks ett fokus pa innehallet,
om vad som ska undervisas och varfér, underlatta for lararna att gora kopplingar till
specialiserad kunskap medan ett fokus pa hur-fragor och vem som ska undervisas inte
gor det i samma utstrackning.

Nyckelord: samhéllsorienterande undervisning, vetenskaplig grund, specialiserad
kunskap, utbildningsvetenskaplig designforskning, praktikutvecklande forskning,
semantisk analys

L Forfattaren har bytt efternamn fran Kristiansson till Jakobsson.
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Teaching about migration on a scientific base: Teachers’
knowledge-building in social studies in Swedish upper
elementary school

Abstract

This article examines two conversations in a study-circle on migration. The
conversations are part of the first phase of a subject didactic project between social
studies teachers at upper elementary school and researchers at a university in Sweden.
In the conversations, which are moderated by two researchers, the teachers are expected
to build their own knowledge about migration and how teaching about migration can be
carried out. Previous research on social studies teaching in the earlier school years has
shown that the connection to substantive scientific knowledge is weak. Through deeper
theoretical knowledge and an increased didactic repertoire, teachers can in turn give
students access to specialised knowledge, i.e. knowledge that helps them deal with
society's major issues.

The article aims to investigate how the teachers' knowledge building can be made
visible and understood, as well as what function the researchers fulfill in the
conversations. Both conversations have been analyzed semantically with tools from
Legitimation Code Theory. Through the analysis, we follow how scientific substantive
knowledge about migration is transformed and linked to teachers' experiences and more
general everyday understanding of the phenomenon. The analysis shows that there is a
connection between an everyday understanding and a scientific understanding in the
part of the conversation where the teachers build their own knowledge about migration,
but that it is more difficult to achieve a connection between scientific knowledge and
developing the teaching content. Here, a focus on the content, on what should be taught
and why, seems to make it easier for teachers to make connections to specialized
knowledge, while a focus on how-to questions and who should be taught does not do so
to the same extent.

Keywords: social studies teaching, scientific basis, specialised knowledge, educational
design research, practice developing research, semantic analysis

Introduktion

Under millenniets forsta artionde genomfordes flera stora skolreformer i Sverige.
Landet fick en ny skollag (Prop. 2009/10:165), nya laroplaner (Prop. 2008/09:87)
och en ny l&rarutbildning (Prop. 2009/10:89). Det skedde parallellt med en debatt
om tillstandet i svensk skola som nérdes av en langre tids sjunkande skolresultat
(Skolverket, 2009). Bakom reforminitiativen och debattklimatet gick det att
skonja en slags langtan efter tydliga(re) svar. Man ville mer sékert veta hur det
stod till med skolan, vad som kunde forklara tillstandet (Skolverket, 2009) och,
inte minst, vad man kunde gora at saker som inte fungerade (Gustafsson m. fl.,
2016).

Behovet av tydligare svar gjorde att blickarna riktades mot den vetenskapliga
grunden for skolans verksamhet, vilket ocksa gav avtryck i reformarbetet. |
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skollagen slogs det fast att skolan skulle "vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet” (SFS 2010:800, 58). | regeringens proposition om den nya
lararutbildningen betonades samma sak (Prop. 2009/10:89). Detta fick genomslag
pa det ldarosate som vi artikelforfattare ar knutna till. I samband med att den nya
lararutbildningen sj0sattes gjordes en dversyn 6ver den vetenskapliga grunden.
Den resulterade i att den samhallsorienterande (SO) utbildningen for grundlarare
identifierades som vetenskapligt svagt forankrad, vilket i sin tur ledde till ett
forskningsprojekt dar larares undervisning i SO-amnena mot de yngre aren
kartlades (Schiillergvist, 2010).

Studier inom projektet kunde, i likhet med studier internationellt (Brophy &
Alleman, 2009; Levstik, 2008; VVanFossen, 2005), visa att undervisningen foljde
invanda ménster rérande det innehall man undervisade om och som dessutom ofta
var ytligt och fragmentariskt behandlat. Studierna visade ocksa att innehallet hade
en svag vetenskaplig forankring och att det fanns fa incitament att forandra detta
tillstand (Kristiansson, 2014, 2017; Stolare, 2014, 2017). De bidrog saledes till
kunskap om, och forklaringar till, tillstandet i SO-undervisningen i grundskolans
tidigare ar men inte vad som kunde goras at det.

Foreliggande artikel bygger pa en studie (Bladh m. fl., 2018) om hur den
vetenskapliga grunden for innehallet i SO-undervisningen pa mellanstadiet? kan
starkas. Studien bottnar inte bara i resultatet fran nyss namnda
kartlaggningsstudier. Den utgor ocksa ett bidrag till den praktiknéra forskning
som kommit att efterfragas allt mer inom svensk utbildningsvetenskap (Carlgren,
2017). Har forekommer ett fatal praktikutvecklande studier som utforts pa senare
tid (se exempelvis Johansson, 2019; Tvéarana, 2019) och som, likt var, berér SO-
faltets yngre ar. De har emellertid inte samma uttalade fokus pa att undersoka hur
den vetenskapliga grunden for innehallet i undervisningen kan starkas. Ett sadant
fokus blir mer framtradande i SO-studier inom de hogre aldrarna. Lotta Dessen
Jankells m. fl. (2021) undersokning om att, tillsammans med verksamma larare,
utveckla en modell som kan anvandas i geografiundervisning for att starka elevers
begreppsliga forstaelse av geografiska foreteelser utgor ett exempel. | studien syns
inspiration fran internationell geografididaktisk forskning kring begreppet
GeoCapabilities (Lambert m. fl., 2015) och som bygger pa en kunskapsdriven
curriculum-princip som utvecklats av Michael Young (2007, 2008, 2009, 2013).
Principen dr en reaktion pa ett, vad Young (2008) menar, alltfor starkt fokus pa
att studera vems kunskap, framfor vilken kunskap skolan férmedlar. | ljuset av
detta for han tillsammans med kollegan Johan Muller (Muller & Young, 2019)
fram begreppet specialiserad kunskap och som foretradesvis skapas inom
vetenskapliga discipliner. Denna kunskap, fortsatter de, har en viktig plats i skolan
genom att den ar valgrundad och kan ta eleverna bortom deras vardagskunskaper

21 SO ingar geografi, historia, religionskunskap och samhallskunskap. De har egna kursplaner (Skolverket,
2019) men delar pa 885 av grundskolans 6890 lararledda timmar som eleverna ar garanterade, varav 333 timmar
ar avsatta for mellanstadiet och dar minst 70 timmar ska avséttas till varje &mne (arskurs 4-6, &ldrarna 10-12)
(Skolverket, 2022).
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for att pa ett mer kvalificerat satt forsta och ta sig an varlden. Muller (2022)
understryker att detta ror sig om en allméan curriculum-princip som behdver séttas
i arbete pa olika satt genom &mnesdidaktiska oGvervaganden om val och
transformation av innehall i olika skoldamnen. Den studie som rapporteras i denna
artikel tar ocksa avstamp i principen om den specialiserade kunskapens plats i
skolan. Likt Dessen Jankells m. fl. (2021) studie bygger den pa ett samarbete med
larare inom SO-féltet dar forskare i dialog med larare valt ut migration som
innehall att utveckla. Eftersom manniskor har flyttat i alla tider utgér migration
en grundlaggande faktor for att forstd och hantera levnadsvillkor runt om i
varlden. Migration &r darmed en foreteelse med hdg relevans inom SO. Ett forsta
steg i samarbetet var att stdrka den specialiserade kunskapen om migration hos
lararna. Tillgang till specialiserad kunskap &r en forutsattning for larares kapacitet
att transformera denna kunskap genom undervisningen sa att den blir kraftfull for
eleverna (Muller & Young, 2019). Darfér upprattades en studiecirkel dar lararna
fick ta del av specialiserad kunskap om migration (Hanlon & Vicino, 2014) och
relatera den till tidigare kunskaper och egna erfarenheter av undervisning om
migration. | studiecirkeln diskuterades &ven villkor for undervisning om
migration och forslag pa framtida undervisningsupplagg.

Forskarnas roll i cirkeln var att ge input till och systematik kring denna
amnesdidaktiska princip, en roll som tidigare forskning visat vara vérdefull for
larares professionella utveckling (Olsson, 2019). Det ar analysen av lararnas
kunskapsutveckling i studiecirkeln och samarbetet med forskarna som star i
forgrunden i artikeln och som bygger pa foljande fraga:

e Hur kan lararnas kunskapsbyggande om migration som specialiserad
kunskap for undervisning i SO pa mellanstadiet, och forskarnas inverkan
pa detta kunskapsbyggande, synliggoras och forstas?

Forskningslage

Svenska utvecklingsinriktade studier inom SO mot de yngre aren ar fa och inga
har explicit utgatt fran att starka den vetenskapliga kopplingen till innehallet som
grund for utveckling av undervisningen. Malin Tvérana (2019) anammar ett
learning study-upplagg for sin studie av undervisning om rattvisa i SO for yngre
ar och saknar pa sa vis en systematisk blick pa den specialiserade kunskapens
betydelse for utformningen av undervisningen. Istéllet anvands fenomenografisk
analys och variationsteori for att avgora kritiska aspekter av vad det innebér att
forsta fenomenet pa mer kvalificerade satt. Patrik Johansson (2019) har en tydlig
historiedidaktisk ingang i sin studie av undervisning om historiska kallor, dvs. ett
kunskapsstoff som ar centralt for frambringandet av specialiserad kunskap i
historia. Men inte heller han har ett fokus pa vad det innebér att forstarka den i
syfte att ge innehallet en 6kad vetenskaplig tyngd nar det ska transformeras i
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undervisningen i de yngre aren. Aktuella svenska studier inom SO-féltet dar detta
fokus blir tydligare finner vi forst i de senare skolaren. Lotta Dessen Jankell m.
fl. (2021) har tillsammans med larare i de senare aren i ungdomsskolan utvecklat
en modell med tydlig férankring i geografisk specialiserad kunskap for att kunna
gora innehallsliga 6vervaganden i undervisningen i syfte att starka elevernas
begreppsliga forstaelse av geografiska fenomen. Modellen bestar av
organiserande begrepp av olika slag som tillsammans gor det mojligt att fordjupa
det geografiska larandet. Begreppen rum, plats och skala utgor kdrnan i modellen
och den lins utifran vilken geografiska processer, relationer och férandringar kan
studeras for att identifiera geografiska monster, system, perspektiv och vérden
rorande olika geografiska fenomen.

Lotta Dessen Jankell m. fl. (2021) knyter an till det internationella
forskningsprojektet GeoCapabilities dar ett formageperspektiv betonas for att
lyfta fram utbildningspotentialen i geografi&mnet och déar lararnas centrala roll
som “curriculum makers” framhavs (Bustin m. fl., 2020; Lambert m. fl., 2015).
Malet med projektet &r att utveckla en geografiundervisning som gor att eleverna
utvecklar en beredskap att ta ett sjalvstandigt ansvar for de stora ekologiska
utmaningar som méanskligheten star infor for att kunna leva hallbart. I denna
handlingsberedskap ryms Youngs och Mullers (2013, 2105) curriculum-princip
om tillgang till, i det har fallet, specialiserad geografisk kunskap. Genom denna
kunskap kvalificeras elevernas handlingsberedskap med metoder, modeller,
begrepp och teorier, som kan ordna deras geografiska tdnkande pa ett mer
andamalsenligt satt an om de endast lat en kontextbunden erfarenhetsbaserad
varld leda dem i vad det innebar att leva hallbart (Bustin m. fl., 2020).

GeoCapabilities-projektets anknytning till Youngs och Mullers (2013, 2015)
curriculum-princip ar ett exempel pa en arbetsdelning mellan forskare som
intresserar sig for vad som ingar, eller bér inga i ett curriculum och forskare som
intresserar sig for vad det innebéar att genom undervisning gora det mojligt for
eleverna att tillagna sig innehallet. Muller (2022) diskuterar denna arbetsdelning
som en presumtivt konstruktiv spanning mellan curriculum-teoretiker och
amnesdidaktiker som uttalat tar avstamp i principerna om specialiserad kunskap.
Curriculum-teoretiker ~ arbetar med teorier ”om” curriculum medan
amnesdidaktiker arbetar med teorier for” curriculum och det finns ett stort véarde
i att lara av varandra i detta arbete for att principerna ska fa ordentligt faste i
curriculum och undervisning och larande, menar Muller.

Den &mnesdidaktiska studie som behandlas i artikeln tar ett uttalat avstamp i
Youngs och Mullers (2013, 2015) kunskapsdrivna curriculum-princip genom att
undersoka hur specialiserad kunskap om migration kan starkas 1 SO-
undervisningen pa mellanstadiet. Det innefattar inte “bara” utmaningen att
specificera vilken specialiserad kunskap om migration som eleverna ska ges
tillgang till. Fragan behover ocksa stéllas hur den specialiserade kunskapen kan
hanteras for att den ska bli mojlig for elever att lara sig. Ett steg i detta ar att
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studera hur larare med stdd av forskare kan bygga kunskap om migration for
undervisning om detsamma.

Teoretisk inramning

Den teoretiska ramen for analysen av lararnas kunskapsbyggande hamtas fran
ramverket Legitimation Code Theory (LCT), som utvecklats av Karl Maton
(2013, 2014a) och hans kollegor. Maton &r, precis som Young och Muller (2015),
en del av den kunskapsvandning inom kunskapssociologin som med inspiration
av Basil Bernstein (1999) utvecklat ett perspektiv som betecknas som social
realism och dar principen om den specialiserade kunskapens plats i skolan &r
central (Maton & Moore, 2010). LCT bygger vidare pa Bernsteins modell for
transformationsprocesser, the pedagogic device (Moore & Maton, 2001). |
modellen framstélls en uppdelning av transformation av kunskap genom
utbildning i tre falt: faltet for 1) produktion av kunskap dér kunskap i samhéllet
blir till, faltet for 2) rekontextualisering av denna kunskap d&r kunskapen
pedagogiseras for utbildningssyften, samt féltet for 3) reproduktion av den
rekontextualiserade kunskapen genom att elever far tillgang till den i
undervisningen (Maton, 2014b). Fokus i modellen lag ursprungligen pa
transformationsprocessen och vad den gjorde med eleverna och deras mojligheter
att genom utbildningen ga ut och méta vuxenlivet. Senare agnade sig Bernstein
(1999) at att forsoka identifiera vad det ar for slags kunskap som skapas i
produktionsfaltet. Han menade att dar fanns en sérskild typ av kunskap, i termer
av vetenskapligt producerad kunskap, som var viktig att beskriva, for att den
skiljde sig fran kunskap i faltet for reproduktion i hur den skapas, av vilka skal
och med vilket resultat. Det &r denna typ av kunskap som Muller och Young
(2019) beskriver som specialiserad kunskap och som kan berika elevers
kontextbundna vardagserfarenheter med mer systematiskt grundade perspektiv pa
och begrepp om varlden. | vart sammanhang kan studiecirkeln ses som en
motesplats inom rekontextualiseringsfaltet dar specialiserad kunskap om
migration rekontextualiseras. Genom de medverkandes yttranden i samtalen i
dessa moten kan rekontextualiseringen av innehallet och lararnas professionella
kunskapsbyggande synliggoras. Vi aterkommer till hur vi genomfort analysen av
dessa samtal i nasta avsnitt, efter att vi har redogjort for studiens design.

Material och metod
| introduktionen ovan lyftes att det finns ett behov av praktiknéra studier i Sverige
dar larare och forskare samarbetar (Carlgren 2017; se ocksa Carlgren m. fl., 2003,

2005; Eklund, 2011) och till vilken artikelns amnesdidaktiska studie kan laggas
(jfr. Bladh m. fl., 2018). Projektet har inspirerats av utbildningsvetenskaplig
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designforskning (UDF), déar interventioner genomfors for att férandra olika
aspekter i skolans verksamhet och da foretradesvis sadant som ror undervisning
och larande (Bakker, 2018; McKenney & Reeves, 2019; Plomp & Nieeven, 2013;
Van den Akker m. fl., 2006).

UDF-studier bygger pa iakttagelsen att undervisning och larande i skolan ofta
sker i ett variationsrikt sammanhang. Interventionen behdver darfor genomforas
med hansyn till och i samspel med dessa kontextuella villkor snarare &n att foérsoka
isolera och kontrollera variabler for att faststalla orsakssamband som gar att
replikera i annan undervisning (Bakker, 2018). Koena Gravemeijer och Paul Cobb
(2013) diskuterar hansyn och samspel utifran ekologisk validitet dar
interventionen forst behéver fungera inom ramen for den kontext, i termer av
faktisk undervisning och larande, som den utvecklats. Detta innefattar oftast en
systematisk procedur dar interventionens relevans och konsistens forst arbetas
fram utifran tidigare forskning och en kontextbunden behovsinventering. Darefter
provas interventionen iterativt i flera cykler och justeras tills att den bedéms bade
vara praktiskt anvandbar i undervisning och effektiv for elevers larande (Nieveen
& Folmer, 2013). Forarbetet och den iterativa utprovningen kan ske i flera klasser
och pa flera skolor for att skapa kontextuell variation.

| artikelns projekt deltog flera larare, saval erfarna som oerfarna, fran fyra
skolor i fyra olika omraden i tva stader dar utprovning skedde i tva klasser per
larare i olika arskurser pa mellanstadiet. Detta gav goda moéjligheter att starka den
ekologiska validiteten i projektet (Stolare, 2016). Né&r det galler ekologisk
validitet i form av Overforbarhet till undervisning utanfor projektets kontext
framhdver Tjeerd Plomp (2013) betydelsen av att synliggéra de mer
grundldggande designprinciper som karaktariserar interventionen och dess
genomfOrande. Det ar barigheten i dessa principer som kan prdvas i andra
kontexter genom att anpassas till dem och justeras. Ju fler kontexter dar
undervisning provas och anpassas desto mer solida blir principerna, vilket leder
till att den ekologiska validiteten starks. Inom UDF-forskning & man av dessa
skal vanligtvis forsiktiga med att for snabbt skala upp interventioner, utan man
forlitar sig mer pa en smaskalig och forsiktig spridning och dverforing av
forskningsresultat (McKenney & Reeves, 2019).

Interventionen i projektet om migration arbetades fram i tre faser genom att 1)
forstarka specialiserad kunskap om migration hos medverkande l&rare som en
forutséattning for undervisning om migration, 2) utveckla en prototyp for
undervisning om migration, samt 3) testa prototypens béarighet 1 konkret
undervisning genom iterativt grundade justeringar av dess anvandbarhet och
effektivitet. Fas 2 och 3 ar centrala i UDF-forskning (se exempelvis Plomp &
Nieveen, 2013), medan den forsta fasen inte har uppméarksammats i lika stor
omfattning (Bladh m. fl., 2018). Det &r en analys av den forsta fasen av projektet
pa en av skolorna som &r i fokus i artikeln och nedan beskrivs relativt utforligt hur
vi metodologiskt ndrmat oss denna fas i syfte att upptécka eventuella principer
kring l&rares kunskapsbyggande om migration och undevisning om migration. En
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utforlig metodologisk beskrivning tillsammans med en transparent och vl
underbyggd redogorelse av resultatet av analysen baddar for en god mojlighet att
beddma trovardigheten i analysen och dess grunder. Det ar ett sétt att hantera
trovérdighet som ligger val i linje med upplagg i UDF-forskning (Bakker, 2018).

Design och material

Den forsta fasens studiecirkel pagick under en termin dar forskare och larare som
arbetade pa samma skola samlades vid fem tillfallen for att utveckla kunskap om
migration och diskutera dess relevans for SO-undervisningen. Skolan ligger i
utkanten av en mindre stad i ett omrade som socioekonomiskt ligger under
genomsnittet for staden och riket i stort och dar betygsgenomsnittet ocksa ligger
under snittet for staden och riket.

Traffarna i den forsta fasen varade i tva timmar och infér varje traff hade tre
timmar avsatts till forberedelse for lararna. Vid den forsta traffen diskuterades
upplagg och tematik for studiecirkeln. Under traff tva och tre fordes samtal om
migration baserade pa en forskningsoversikt i amnet, ”Global Migration” (Hanlon
& Vicino, 2014). Den fjarde tréaffen ber6rde migration ur ett
andraspraksperspektiv. Den femte och sista traffen diskuterade migration och
undervisning utifran tidsgeografi (Hagerstrand, 1985).

Forskarna fungerade som moderatorer for trédffarna genom att planera
inlasning och upplagg och vara samtalsledare. Upplagget och samtalen byggde pa
en logik att forst fokusera kunskapsinnehallet, vilket for denna artikel utgjordes
av utdrag ur forskningsoversikten. Nar forstaelsen av kunskapsinnehallet
fordjupats, diskuterades dess relevans for undervisningen utifran de deltagande
lararnas erfarenheter. Varje traff var pa sa vis upplagd i tva delar — samtal om
kunskapsinnehallet och darefter samtal om undervisning av detta innehall.

Traff tva och tre, som analyseras i denna artikel, innefattade huvudparten av
det innehall som sedan kom att utvecklas och testas i undervisningen av lararna
under fas tva och tre i projektet och har pa sa vis stor relevans for det
kunskapsbyggande som efterstravades. Tva av forskarna, forskare 1 (F1) och
forskare 2 (F2), deltog vid dessa traffar. Den forsta tréaffen forbereddes och
modererades av F2 och det andra av F1. | férberedelserna ingick att vélja ut kapitel
I "Global Migration” (Hanlon & Vicino, 2014) for traffarna, spela in en film som
stod for lasning och reflektion samt satta upp en dagordning for traffarnas tva
huvudteman: migration och undervisning om migration. Vid den forsta traffen
deltog tre larare, larare 1 (L1), larare 2 (L2) och larare 3 (L3) samt tva
lararstudenter (LS1 och LS2). Vid den andra traffen deltog tva av lararna (L1 och
L2) samt tva lararstudenter (LS1 och LS2). Bada traffarna spelades in och
transkriberades. Det ar dessa tva transkriptioner som utgor det material vi har
analyserat och det ar deltagarnas yttranden som ligger till grund for analysen.
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Semantisk analys av en kunskapsbyggande process

Legitimation Code Theory, LCT (se t.ex. Maton 2014b) ar ett relativt nytt
utbildningssociologiskt ramverk som erbjuder verktyg for att pa olika satt
analysera relationen...relationen mellan kunskap, larande och sprak. Maton
(2014b) menar, liksom Bernstein (1999) och Young (2013), att alla elever, oavsett
bakgrund, behover ges tillgang till vetenskapligt grundad kunskap eller
specialiserad kunskap. Till skillnad fran vardagskunskap anses denna kunskap
erbjuda storre mojligheter att generalisera, forutsaga och dra slutsatser samt bygga
kumulativ kunskap. Specialiserad kunskap &r intimt sammanflatad med en
vetenskaplig eller vertikal diskurs (Hasan, 2012). Den medieras alltsa sprakligt
med andra verktyg an de som vardagsspraket erbjuder. Det innebér att tillgangen
till specialiserad kunskap ar kopplad till utvecklingen av ett specialiserat sprak.
For att fa tillgang till specialiserad kunskap kréavs darfor att man samtidigt far
tillgang till vissa sprakliga verktyg. Ett sadant verktyg ar de vetenskapliga
begreppen. Vetenskapliga begrepp kan knytas till varandra och bilda en slags
domansspecifika kluster. Men det finns ocksa grammatiska verktyg som &r
vanliga i en vertikal diskurs, t.ex. nominaliseringar (beslut istallet for besluta) och
langa nominalfraser (enskilda och individuella beslut). Den har typen av sprakliga
drag gor den vertikala diskursen semantiskt tatare &n den vardagliga, horisontella
diskursen, som utmarks av ett mer konkret och kontextberoende sprak. De gor
ocksa yttranden mer generella eller kontextoberoende. Inom LCT och den del av
ramverket som kallas Semantics beskrivs denna relation som att yttranden har
starkare eller svagare semantisk densitet (SD+,-) samt starkare eller svagare
semantisk gravitation (SG+,-). Det &ar vanligt att densiteten ar stark nér
gravitationen ar svag och vice versa. Spraket ar i regel alltsa mer komplext och
begreppstatt (SD+) nar kunskapsinnehallet &r abstrakt och specialiserat (SG-) och
mer vardagligt (SD-) nar kunskapsinnehallet fokuserar pa konkreta exempel eller
personliga erfarenheter (SG+). Dessa kombinationer av semantisk densitet och
gravitation utgdr grundkomponenter i olika satt att genomféra semantiska
analyser. Var analys av de tva samtalen har skett i tva steg genom att kombinera
tva analysverktyg: det semantiska planet och semantiska vagor som vi
operationaliserat genom en sa kallad translation device (Se Tabell 1 nedan i nasta
avsnitt).

Semantiska profiler i samtalen

| var analys av de bada samtalen har vi utgatt fran yttrandet som analysenhet och
vi betraktar ett yttrande som avslutat nar ndaste talare tar vid. Eftersom fokus i
analysen ligger pa det semantiska innehallet har yttranden i form av stodsignaler
och liknande réknats bort. | foljande exempel visas hur yttranden i samtalet
identifieras. L3 inleder sitt yttrande och far en stodsignal av F1. Denna stodsignal
bortser vi fran i var analys och valjer istéllet att se L3:s fortsatta yttrande som en
del av det tidigare. Forst nar F1 staller en fraga med ett semantiskt innehall har vi
raknat det som ett nytt yttrande. Exemplet nedan innehaller darmed tva yttranden.
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[L3] jag tycker boken var ganska latt att lasa Gverhuvudtaget sen sa tar det ju alltid
langre tid for att det ar pa engelska liksom...

[F1] mm mm

... [L3] men den var valdigt tydligt, jag tyckte det var ganska intressant det har nar man
pratar om migration att man anser att man dr, att man har migrerat pa nat vis dven om
man har bott utomlands ett ar och lite mer...

[F1] mm

... [L3] for jag tanker, da tanker jag sa har, okej sa det anses som migration for det kanns
sa skulle inte jag definiera det

[L1] nej

[F1] hur hade du tankt innan da, hade du tankt liksom att det var...

| det fOrsta steget av analysen har yttrandena i respektive samtal placerats in i ett
semantiskt plan dar semantisk densitet och semantisk gravitation ar ordnade i tva
axlar som bildar ett koordinatsystem. | koordinatsystemet skapas fyra kvadranter,
dar olika former av kunskap fokuseras (Shay, 2013): teoretisk kunskap,
professionell kunskap, generell kunskap och praktisk kunskap (se Figur 1).

5G-

Generefl kunskop Teoretisk kunskap
SD- SD+
Praktisk kunskap Professionell kunskap

SG+
Figur 1: Det semantiska planet (modifiering av Shay, 2013, s. 572)

Teoretisk kunskap har sin grund i vetenskapliga discipliner medan praktisk
kunskap har sin grund i praktiken, i detta fall i l&rares erfarenheter. Teoretisk
kunskap och praktisk kunskap beskrivs ibland som varandras motpoler, men Shay
(2013), liksom Maton (2014), menar att de bada kunskapsformerna behover
forbindas med varandra pa olika satt. 1 de kunskapsbyggande samtal som
analyseras har sker det exempelvis nar vetenskaplig kunskap rekontextualiseras
eller transformeras for professionella syften, som nér didaktiska val knyts till
fragor om ett specialiserat larandeinnehall. Nar detta sker anvander sig larare av
sin professionella kunskap. Fragan kommer fran undervisningspraktiken men
kraver en forbindelse med vetenskaplig eller specialiserad kunskap. Generell
kunskap beskrivs i skolsammanhang ibland i termer av generisk kunskap eller
generella formagor, som Kkritiskt tankande, problemlésningsformaga eller
kommunikativ kompetens, det vill sdga kunskap som kan 6verféras mellan
kontexter. | var analys gor vi en delvis annan tolkning av denna kunskapsform.
Eftersom vi i analysen intresserar oss for hur deltagarna kodar eller sprakliggor
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sin kunskap semantiskt, menar vi att den generella kunskapen synliggors nér
lararna i samtalet fokuserar pa att utveckla en generell forstaelse av ett fenomen,
migration, genom att pendla mellan ett mer vardagligt och ett mer vetenskapligt
sprak.

| var analys av samtalet har varje yttrande placerats in i nagon av de fyra
kvadranterna. Denna del av analysen genomfors av de bada forskarna
tillsammans. Yttrandena noteras med en siffra fran det forsta yttrandet till det sista
I respektive samtal. Det mojliggor en analys 6ver hur samtalet ror sig” dver tid.
Det gor det ocksa mojligt att identifiera Overgangar mellan de olika
kunskapsformerna och vad som utmarker dessa 6vergangar. Framforallt ger det
en Overblick dver vilka kunskapsformer som dominerat vid samtalet och det &r
den funktion analysen har i den héar artikeln. Genom att na en dverblick 6ver detta
I respektive samtal kan en jamforelse mellan samtalen goras for att identifiera
eventuella skillnader i huvudmonster om hur kunskapsbyggandet tar form. Utifran
en sadan déverblick kan en mer nyanserad analys goras av kunskapsbyggandet
genom att fortsatt fokusera semantisk densitet och gravitation, men da med hjélp
av sokandet efter semantiska vagor dar vetenskaplig kunskap om migration knyts
till vardagskunskap (Maton, 2013).

| figur 2 visas den modell som Maton (2013) utvecklat for att illustrera vad det
innebér att identifiera moétet mellan vetenskaplig kunskap och vardagskunskap
utifran semantisk gravitation och densitet. En nedatgaende rorelse astadkoms till
exempel nér begrepp forklaras och packas upp eller nér ett teoretiskt resonemang
konkretiseras med exempel. En uppatgaende vagrorelse kan astadkommas nar
begrepp relateras till andra begrepp, nar generaliseringar gors eller nar iakttagelser
av empiri knyts till teori (se Figur 2). For att kunna gora dessa vagrorelser kravs
alltsa en formaga att rora sig langs ett kontinuum mellan starkare och svagare
semantisk densitet och starkare och svagare semantisk gravitation, det vill séga
en formaga till diskursiv rorlighet (Nygard Larsson, 2011; Nygard Larsson &
Jakobsson, 2017). Empiriska studier har visat att larare ofta gor nedatgaende
vagrorelser i undervisningen men att det ar svarare att astadkomma en
uppatgaende rorelse (Maton, 2013). Istéllet for vagor skapas vad som beskrivits
som en serie nedatgaende rulltrappor. Figur 2 visar ocksa hur samtal kan ske pa
en vetenskaplig niva utan anknytning till vardagen eller tvartom (hdga och laga
flacka linjer). Vid sadana tillfallen avstannar byggandet av kunskap eftersom det
ar relationen mellan den vetenskapliga och vardagliga kunskapen som gor att en
kunskapsbyggande utveckling sker och som gor att man kan se och hantera
vardagen pa ett mer kvalificerat sétt (Maton, 2013).

M. Jakobsen & A-C Randahl 11/24



Acta Didactica Norden Vol. 17, Nr. 3, Art. 1

Hog flack linje
5G-, SD+

Packa upp

Semantisk skala
Semantisk vidd

Semantisk vag

Lag flack linje

SGt, SD-

Figur 2: Semantisk vag (6versattning av Maton, 2013, s. 13)

For att tydligare operationalisera hur vi har avgjort vilken kunskap som fokuseras
I respektive yttrande har vi skapat en, vad LCT ben&dmner, translation device. Dér
beskrivs dels vilka indikatorer som vi anvant, dels typexempel pa yttranden (se
Tabell 1). Inom LCT anpassar man den analytiska skalan till det empiriska
materialet. Vad som bedéms ha stark semantisk densitet i ett kollegialt samtal om
migration kan darfor skilja sig at fran vad som bedoms ha stark semantisk densitet
exempelvis i den text om migration som ldararna laser infor samtalen. Det som
framforallt starker densiteten i samtalen &r anvéandningen av vetenskapliga
begrepp. De vetenskapliga begreppen kan konkretiseras och fyllas med innehall
och dérefter knytas till andra begrepp. Begreppen har darfor en viktig funktion
bade for det kumulativa kunskapsbygget och for att skapa en diskursiv rorlighet i
samtalen.

Tabell 1: Translation device for operationalisering av kunskapsbyggande om migration och
undervisning om migration i samtal 2 och 3 i fas 1

Kunskap Semantisk | Indikatorer Exempel pa yttranden i samtalet
som relation
fokuseras
Teoretisk SG-, SD+ | Kunskapsbyggande Ja, assimilation det hade jag inte
kunskap om migration. traffat pa tidigare, det begreppet, sa
Deltagarna anvander | jag fick soka lite pa det, men som jag
vetenskapliga begrepp | fattade det da, hm, det ar val om en
knutna till migration. | grupp anpassar sig, en grupp
migranter anpassar sig till kulturen
som ar i det nya landet, och liksom
slapper pa sitt egna, eller?
Professionell | SG+, SD+ | Kunskapsbyggande A dir tanker jag att det ar ju viktigt att
kunskap om undervisning om | lyfta det som, ja, men stad och
migration. landsbygd liksom, det &r ju inte bara
Deltagarna anvander | det som sker pa grund av flykt utan
vetenskapliga begrepp | migration sker ju hela tiden, utav
knutna till migration. | olika  anledningar, inom- och
utomlands
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Generell SG-, SD- | Kunskapsbyggande Ingen ska ju behdva 6verge det man
kunskap om migration. har haft innan, sin kultur och sitt
Deltagarna anvander | sprak. Jag kanner att, for att det ska
vardagssprak bli nagon typ av samhdorighet s maste
ju bada parter liksom métas nanstans
Praktisk SG+, SD- | Kunskapsbyggande Ja, jag tanker att dom mojligheterna
kunskap om undervisning om | och réttigheterna som vi har i Sverige
migration. inte ar en sjalvklarhet runt i varlden
Deltagarna anvander | liksom. Alltsa vilket fritt land Sverige
vardagssprak. ar egentligen. Man skulle kunna

spinna pa det liksom

Resultat

Vi ska nu redogbra for huvudmonstren av det kunskapsbyggande som
majliggjordes i samtalen for att sedan diskutera resultatet av kunskapsbyggandet
I termer av lararnas professionella utveckling, dvs. att genom studiecirkeln
utveckla sin formaga att undervisa om migration baserad pa en forstarkt
vetenskaplig forstaelse av migration som innehall. Forst redovisas analysen av det
semantiska planet, darefter analysen av semantiska vagor. Genom redovisningen
jamfors de bada samtalen med varandra.

Fordelningen av yttranden i det semantiska planet

Figur 3 visar fordelningen av yttranden mellan de olika kunskapsformerna i det
semantiska planet under samtal ett och samtal tva. Det finns bade likheter och
skillnader mellan de bada samtalen. | det forsta samtalet gors mest yttranden
(49%) inom ramen for praktisk kunskap dar undervisning om migration diskuteras
med ett vardagssprak. Betydligt mer séllan fors en diskussion om undervisningen
dar vetenskapliga begrepp om migration anvands (7%) i kvadranten for
professionell kunskap. | den del av samtalet dar lararna forvéantas utveckla sin
egen kunskap om migration ar det en relativt jamn fordelning av yttranden mellan
en mer vardaglig (25%) och en mer teoretisk forstaelse av migration (17%).
Kunskapsbyggandet fokuserar har en mer abstrakt och 6vergripande forstaelse av
fenomenet, vilket innebdr att gravitationen &r svag (SG-) men det sker en
pendling, eller en diskursiv rorlighet, mellan ett sprak med lagre semantisk tathet
och ett sprak med hogre semantisk tathet (SD-, respektive SD+), skapad framst
genom anvandningen av vetenskapliga begrepp. Den relativt jdamna fordelningen
av yttranden mellan en mer vardaglig och en mer teoretisk forstaelse av migration
indikerar en kunskapsbyggande process dar generell och vetenskaplig kunskap
om migration knyts samman. Detta illustreras genom den horisontella pilen
mellan generell och teoretisk kunskap i det vanstra planet i figur 3 nedan.
Fordelningen av yttranden i det andra samtalet skiljer sig delvis at fran
fordelningen i det forsta. Andelen yttranden som ror praktisk kunskap har minskat
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(32%) medan yttranden som ror professionell kunskap har 6kat (15%). Vidare
framgar det av figur 3 att en okad del av samtalet ror generell (29%) och teoretisk
(25%) kunskap samt att foérdelningen dem emellan jamnats ut ytterligare. Det
indikerar en forstarkt diskursiv rorlighet (se den kraftigare horisontella pilen i det
hogra semantiska planet i figur 3) som i sin tur tyder pa ett fortsatt och mer tydlig
byggande av kunskap om migration som foreteelse.

Med en 6kad andel yttranden inom det teoretiska kunskapsomradet (fran 18%
till 25%) i det andra samtalet i kombination med samma skillnad rérande den
professionella kunskapen (fran 7% till 15%) ar det troligt att det ocksa kan finnas
en Okad diskursiv roérlighet mellan det teoretiska och professionella
kunskapsomradet, dvs. den rorlighet dar en forstarkt vetenskaplig kunskap om
migration nar kunskap om undervisning. Detta illustreras av den tunna lodréata
pilen i det hogra semantiska planet i figur 3. En narmare analys av yttrandena med
hjélp av semantiska vagor ger stod at dessa indikationer som analysen med hjélp
av det semantiska planet fangat. Detta beskrivs och illustreras i nasta avsnitt.

Yttranden forsta traffen Yttranden andra tréffen
5G- 5G-
Generell kunskap Teoretisk kunskap Generell kunskap Teoretisk kunskap
114 (26%) 79 (18%) 66 (29%) 57 {25%)
SD- SD+ SD- } SD+
216 (49%) 31(7%) 71 (32%) 35 (15%)
Praktisk kunskap Professionell kunskap Praktisk kunskap Professionell kunskap
5G+ 5G+

Figur 3: Fordelning av yttranden i de olika kunskapsformerna i det semantiska planet

Ménster i samtalen och semantiska vagor

Pa en oOvergripande niva har de bada samtalen, som tidigare namnts, en
Overenskommen gemensam struktur: i forsta delen av samtalet bygger lararna
egen kunskap om migration och i andra delen av samtalet bygger lararna kunskap
om undervisning om migration. De bada samtalen liknar ocksa varandra i den
forsta delen av samtalen. Det finns en rorelse mellan en mer vardaglig forstaelse
och en mer vetenskaplig forstaelse av migration. Denna rorelse skapas framst
genom att vetenskapliga begrepp packas upp och packas ihop. Bade larare och
forskare packar upp begrepp, men det &r framforallt forskarna som packar ihop
begreppen och forflyttar samtalet i en riktning mot en mer vetenskaplig forstaelse.
| foljande exempel problematiserar Larare 3 FN:s definition av en migrant, som
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aterges i det textunderlag som lararna har last: "The UN defines a migrant as a
person who resides outside of their country of origin for a period of at least a year”
(Hanlon & Vicino, 2014, s. 5). Forskare 2, som leder samtalet, moter lararens mer
vardagliga forstaelse genom att introducera begrepp for att skilja mellan olika
typer av migranter, forst genom att anvénda extern och intern migration och
senare i samtalet genom att fokusera pa frivillig och ofrivillig migration.

[L3] Jag tyckte det var ganska intressant det hdr ndr man pratar om migration, att man
har migrerat pa nat vis &ven om man har bott utomlands ett ar och lite mer /.../ sa skulle
inte jag definiera det

[L1] nej

[F1] Hur hade du tankt innan da hade du tankt liksom att det var?

[L3] Nej, jag vet inte riktigt hur jag hade tankt men jag tanker att da kanske du flyttar
och sa ar du i alla fall borta lite langre, for jag tanker att du aker ju som, hm, au pair
[F1] ja

[L3] du kan vélja att lasa utomlands ett ar, ja, men jag hade inte riktigt tankt att det var
att migrera

[F2] Mm det har ju med olika typer av migranter att gora...

[L2] ja precis

[L3] ja

[F2] ... sd & ena sidan sa pratar man om olika typer av migration

[L3] mm

[F2] ... & andra sidan pratar man om olika typer av migranter och det ar ju valdigt det
heter ju till och med basic liksom men det &r anda ganska tydligt att vi har en grundtyp
ar liksom emellan lander...

[L1] mm

[F2] ... och en grundtyp &r inom lander

[L3] mm

[F2] Den ena kallas for intern och det andra for extern

Larare 3 artikulerar darefter aterkommande den forstaelse av begreppet migration
som Forskare 2 introducerar:

[L3] Jag tror att det kommer vara véldigt intressanta diskussioner med eleverna nar man
diskuterar just det hér ifall du &r frivillig eller ofrivillig och vad det leder till

[F1] Och vad ér frivillig i sammanhanget ja

[L3] Ja, och hur livet ser ut for den som liksom, som véljer och den som inte har nat val.
Det &r tva helt olika liv liksom /.../ men att det finns s& manga olika typer av migration
och att man inte alltid tanker pa det. For det forsta man tanker ar ju dom hér som tvingas

fly

| den andra delen av samtalet, dar undervisning om migration fokuseras
framtrader skillnader mellan de bada samtalen. En fordjupad analys visar att
moderatorns val av fraga i 6vergangen mellan de bada delarna av samtalet skiljer
sig at. | samtal ett stalls fragan om lararna tror att det gar att genomfora ett
moment om migration pa mellanstadiet. Lararna gor en vérdering och borjar sedan
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diskutera former for undervisning och hur undervisningen skulle kunna se ut i

olika arskurser:

F2: Tror ni det skulle kunna ga och gora det pa mellanstadiet

L2: Det tror jag

L1: Ja, det tror jag

L2: faktiskt

L1: och framfor allt ja, men jag tror bara man, dom far grunderna och, hm, genom
diskussion mycket

F1: Borja byta perspektiv lite och jobba med dom att nu, nu ar det rollspel kanske, eller
nat sant dar

| samtal tva riktas fokus istallet mot undervisningens innehall:

F1: Om vi skulle ga over till nasta fraga, alltsa nasta del, om undervisningen. Da ar vi
val néstan och ror vid den. Liksom vad av det har, som vi har last hér, vad ar sarskilt
relevant, hm, liksom det har maste man ha med. Hur tanker ni dar?

L1: Men jag tanker, dels det h&r ur ett historiskt perspektiv med kvinnans roll och hur
det har utvecklats

[...]

L1: Ja, men Overlag genus och migration

Undervisningens innehall utgor darefter ett aterkommande tema i den andra delen
av samtal tva. Forskare 1 styr samtalet mot att handla om vad och varfor snarare

an om hur och for vem:

F1: Men jag tanker sa har liksom, hm, skit i vilken klass det ar, for det &r egentligen en
transformationsfraga tanker jag

L: Mm

F1: Men vad &r det dom ska lara sig? Och sa far man géra det utifran dom forutsattningar
som finns dar

Lararna lyfter ocksa de vetenskapliga begreppen som ett viktigt innehall.
Begreppen ses som centrala for att etablera en form av skolkunskap som skiljer
sig fran elevernas vardagskunskap. Larare 2 menar att det ar viktigt att anvanda
begrepp ocksa i undervisningen for yngre aldrar. Eleverna approprierar det sprak
lararen anvander; att enbart anvanda vardagssprak ar att underskatta eleverna,

anser larare 2:

L2: Nej, men jag tror ocksa att man ibland nastan underskattar dom, om man lagger sig
pa en niva sa tror jag att dom, liksom, dom koper det. Det &r ju som att man inte vill
anvanda addition och subtraktion pa lagstadiet for att man inte tror att dom forstar
begreppen. Men om det ar det jag anvander, sa kommer dom ju att forsta det. Och det
ar ju skolord. Vi ska ju anvanda oss av skolord, alltsa ett skolsprak liksom. Och det har
ju med vardagskunskap och skolkunskap att gora, att liksom introducera dom till den
typen av ord.
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Forskarna delar denna forestéllning:

F1: Det ar ju ocksa dom hér, begreppen maste ju sitta. Ungefar som vi pratar om dom
nu sa ska ju egentligen eleverna ocksa kunna hantera dom.

L1: Mm

F1: Och det tror jag att dom kan

L1: Mm

F1: Eller det vet jag att dom kan for jag har suttit och haft sana har gruppintervjuer med
elever i tvaan, som svanger sig med integration och assimilation utan problem

Diskussionen om begrepp avslutas med att man i samtalet enas om att de
vetenskapliga begreppen bara kan bli en viktig resurs for att utveckla kunskap om
de anvénds i ett sammanhang:

F1: For det maste ju handla om nat, for det ar ju latt att blir det bara begrepp, sa blir det
ju bara abstrakt sadar.
L1: Ja ja

Analysen av yttranden i det semantiska planet indikerade en kunskapsbyggande
process dar generell och vetenskaplig kunskap om migration knyts samman
framforallt i den forsta delen av samtalet. Ett satt att utifran LCT:s ramverk
forsoka belagga sadana processer ar att granska férekomsten av semantiska vagor.
Sadana vagor finns i samtalen. | foljande exempel beskriver vi var analys av en
sadan semantisk vag. | exemplet diskuteras assimilation och integration samt hur
de bada begreppen forhaller sig till varandra. | diskussionen vaxlar graden av
kontextbundenhet, ibland blir den semantiska gravitationen starkare (SG+), ibland
blir den svagare (SG-). Gravitationen starks genom konkretiseringar sasom
exempel fran vardagen eller egna erfarenheter. Aven densiteten paverkas nar mer
vetenskapliga begrepp byts ut mot mer vardagliga begrepp eller tvartom. Det
bildas en semantisk vag (se Figur 4). | exemplet nedan signalerar Larare 2 att
relationen mellan tva begrepp behover fortydligas. Densiteten ar stark och
gravitationen svag. Darefter starks gravitationen gradvis genom att lararen fyller
begreppet med innehall fran en mer vardaglig, erfarenhetsbaserad forstaelse, t.ex.
tillkommer en person som agerar genom att anpassa sig efter
majoritetsbefolkningen. Densiteten &r fortfarande relativt hog, vilket sarskilt syns
I ordval (processen, anamma och majoritetsbefolkning). Dérefter blir densiteten
lagre. Inga vetenskapliga begrepp anvands. Istéllet anvéands vardagssprak (for det
ar ju olika steg eller hur...). Gravitationen ar fortsatt stark genom de referenser
som gors till konkreta exempel (svedjefinnar och giftermal). Det sker alltsa en
nedatgaende vagrorelse fran SG-, SD+ till SG+, SD-. Darefter gar vagen uppat
igen nar Larare 2 formulerar sin nya forstaelse. Begrepp relateras till begrepp: ”Sa
assimilation dr ett annat ord for integration”. Har halls samtalet kvar pa vagens
topp. Det gors ytterligare ett forsok att reda ut begreppens inbordes forhallande,
dar migration ses som ett Gverordnat begrepp och assimilation respektive
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multikulturellt forhallningssétt ses som underordnade begrepp (Forskare 1).
Densiteten ar hog och gravitationen svag. | ndastkommande yttranden blir
densiteten lagre och gravitationen starkare. Vagrorelsen ar ater pa vag ner (Du
overger din kultur for att komma in i det nya liksom). Slutligen vander vagen
uppat igen, nar Forskare 1 och Forskare 2 formulerar den nya forstaelsen av
begreppens inbordes relation. Lararen bekraftar denna nya forstaelse.

L2: Jag forstar inte riktigt skillnaden mellan vad assimilation och integration ar liksom,
eller ar det sjalva processen till, ar tanken med, att det utgar ifran att assimilation ar att
man helt har anammat den nya kulturen eller &r det liksom hm, processen dit? Eller hur
man gor det. Att det finns olika véagar dit. Jag forstar inte riktigt begreppet liksom. (2)
F1: Mm

L1: Jag fattade det att liksom nér det &r, det sker nér ja, ndr man anpassar sig liksom till
majoritetsbefolkningen, alltsd att assimilation ar nar du har anpassat dig till
majoritetsbefolkningen (1)

L2: Ja

L1: Ja, och ndr du har l&mnat din egen (0)

F1: Ja, for det ar ju olika steg eller hur, det &r ju det har med sprak och (0)

L1: ja, och giftermal till slut (0)

F1: Ja, det finns ju svedjefinnarna hdr, att man pratar om olika steg i det hér och det sista
ar att man gifter in sig (0)

L2: Ja, sa assimilation &r ett annat ord for integration (2)

F1: Nej, jag tanker sa har, jag tanker, hm, nej, jag vet inte. Jag far kolla upp det har sen.
Det &r ju lite pinsamt; det borde man kunna. Att integrationsbegreppet ar dar uppe och
assimilation at ena hallet och multi... (2)

L1: Ja, precis

F1: och multikulturellt forhallningssatt at andra hallet (2)

L1: ja, okej, s& assimilation &r att du anpassar ditt eget... (1)

F1: Du Overger... (0)

L1: Du 6verger din kultur, for att komma in i det nya liksom (0)

F1:Ja

F2: Det &r en form av integration helt enkelt (2)

F1: Ja, det &r en form av integration (2)

L2: Bra, da ar jag med

Semantisk vag

Figur 4: Semantisk vag om yttranden kring assimilation och integration
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Diskussion och konklusion

Utifran en kunskapsdriven curriculum-princip att ge alla elever tillgang till
specialiserad kunskap i skolan genom undervisning (Young, 2014; Muller 2022),
har vi argumenterat for vikten av att starka kunskapsinnehallet vetenskapligt inom
SO mot de yngre aren. Tidigare forskning har visat att innehallet &r svagt
vetenskapligt forankrat och att utveckling av SO-undervisningen ar lagt
prioriterad i yngre aldrar. Under dessa villkor ar det viktigt att SO-larare ges
mojlighet att starka sina kunskaper om innehallet som en forutsattning for en mer
kvalificerad undervisning. I vart forskningsprojekt har en studiecirkel genomforts
for detta andamal. Det &r i denna fas av projektet som en forsta anstrangning har
gjorts for att skapa en tydligare koppling till vetenskaplig kunskap &n vad som
vanligtvis sker i de yngre arens SO-undervisning. Vilka lardomar kan vi da dra av
analysen av denna anstrangning baserad pa de tva traffar som behandlats
empiriskt i artikeln?

Sammantaget tycks det ske en kunskapsutveckling for lararna under de tva
traffarna. Lararnas kunskapsutveckling stottas av forskarna som tar ett stort ansvar
for att starka densiteten i samtalen, det vill sdga géra en uppatgaende vagrorelse,
som underl&ttar kopplingen mellan en mer vardaglig och en mer vetenskaplig
forstaelse av migration. | samtal ett har vi illustrerat detta genom den utveckling
av forstaelse som Léarare 3 visar av begreppet migration efter att en av forskarna
packat ihop och relaterat begrepp till varandra. Denna hoppackning blir, som vi
tolkar det, ett tankeverktyg for lararen att géra en mer kvalificerad beskrivning av
ett tankt undervisningsupplagg. | samtal tva finns ocksa exempel pa att lararna
kan transformera sin nya kunskap till ett tankt undervisningsinnehall. En strategi
for att underlatta denna transformationsprocess tycks vara att satta
undervisningens innehall framfér undervisningens genomforande i centrum. For
att det ska ske tycks det vara av vikt att den som leder samtalet forankrar och
aterfor innehallet till fragor som ror undervisningens vad och varfor. Det ar var
bedomning att detta resultat visar pa en princip som &r relevant bade i traditionella
fortbildningssammanhang och i den lokala skolutvecklingen. Tidigare forskning
har visat att kollegiala samtal &r betydelsefulla for larares professionella
utveckling (Olsson, 2019). | denna studie har vi forsokt att fordjupa forstaelsen
av den kunskapsbyggande potentialen i sddana samtal.

Vill vi bygga en skola som satter kunskapen i fokus och dér den vetenskapliga
forankringen starks behover vi veta mer om hur larares transformationsprocesser
ser ut. Den semantiska analys av kollegiala samtal som redovisas i denna artikel
visar pa tre centrala lardomar eller principer: For det forsta tycks det vara viktigt
att lararna far vetenskaplig input, for det andra att den som leder det kollegiala
samtalet kan mediera detta innehall och for det tredje att samtalsledaren anvéander
sig av strategier for att underlatta transformationsprocesser som i slutdndan leder
till att larare utvecklar kunskap om hur innehallet kan géras relevant for elever.
Utifran dessa resultat vacks fragor om i vilken utstrackning dessa larare ar mer
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formaogna att genomfora véalgrundade planeringar av undervisning som kan sattas
i spel i den faktiska undervisningen till forman for elevers bildning att kritiskt
konstruktivt ta sig an komplexa foreteelser i samhéllet. Det forutsatter sannolikt
en fortsatt rekontextualisering, dels genom larares (sam)planeringspraktik, dels
om denna planerings iscensattande i klassrumspraktiken. | bada fallen ar maotet
mellan vetenskaplig kunskap och vardagskunskap central. Den semantiska analys
som anvants for att synliggora kunskapsbyggande i studiecirkeln kan pa sa vis
anvandas ocksa for att utforska kunskapsbyggande i lararnas
samplaneringspraktik och klassrumspraktik. Det &r ett metodologiskt bidrag med
artikeln som &r vart att lyfta fram — att samma verktyg kan anvéandas for att folja
hur kunskap som producerats inom ett falt, rekontextualiseras for pedagogiska
syften i ett annat félt och i sin tur reproduceras i ett tredje.

Samtidigt finns det aspekter som en semantisk analys av kunskapsbyggande
med LCT:s ramverk inte fangar och som mahanda blir sarskilt viktiga att beakta i
en analys av elevers kunskapsbyggande om migration. Migration innefattar
aspekter av affektivt slag som kan stoppa upp den diskursiva rorligheten mot en
mer specialiserad kunskap om migration. | ett alltmer mangkulturellt samhalle
och alltmer mangkulturella klassrum kan elever ha med sig
migrationserfarenheter som skapar starka kanslor och som gar bortom mer
kognitivt inriktade aspekter av ett mote mellan vetenskaplig och vardaglig
forstaelse av migration. Kunskap om elevers affektiva filter (Gee, 2008; Krashen,
1983) och hur dessa kan bemétas for att mojliggora en kvalificerad forstaelse av
migration genom specialiserad kunskap kraver andra analyser. Det satter ocksa
ljuset pa att undervisning och larande i skolan inte endast handlar om att elever
utvecklar specialiserad kunskap som ett mal i sig, eller som ett medel for att se
véarlden och handla i den pa ett nytt satt. Elevers vardagsbundna och
erfarenhetsgrundade livsvérld har ett varde i sig bortom specialiserad kunskap
som gor det viktigt att inte stdlla specialiserad kunskap mot elevers
livsvarldskunskap utan att se motet mellan dessa kunskapsvérldar som dmsesidigt
berikande.

Takk

Vi vill tacka ROSE-miljon vid Karlstads universitet for kollegialt och finansiellt
stod i arbetet med denna artikel och Skolforskningsinstitutet for medel for
forskningsprojektet.
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